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CAPITULO 3

Dialogos possiveis entre a paisagem
de licenciatura e a paisagem de
conhecimento profissional

Rafael Straforini
Anniele Sarah Ferreira de Freitas

Nas palavras e nas linhas deste capitulo convergem multiplas trajetdrias de
praticas e de reflexdes sobre o processo de formacao de professores de geo-
grafia, bem como das prdprias pesquisas realizadas no grupo de pesquisa
Atelié de Pesquisas e Praticas de Ensino de Geografia. Também recebe os
fluxos de demandas e de projetos individuais e coletivos de colegas de tra-
balho que, por algum tempo, atuaram juntos no curso de Licenciatura em
Geografia da UFR]J, e que hoje, ainda que separados institucionalmente,
permanecem unidos em muitas frentes e projetos académicos, a exemplo
deste livro.

Ao pensarmos neste livro, a ideia inicial era colocar nossa produg¢iao em
didlogo com a obra da gedgrafa britanica Clare Brooks, mais especifica-
mente com o livro Teacher Subject Indenty in Profissional Practice: teaching
with a professional compass. Ao comegarmos a ler o livro, fomos surpreen-
didos por uma rica e inquietante articulagdo dos conceitos de paisagem
de conhecimento profissional, bussola profissional e identidade disciplinar
docente para tratar do seu objeto central, que ¢é a identidade docente, em
especifico do professor de geografia (ver capitulo 2: Uma Bussola Profis-
sional).

De imediato, nos chamou a aten¢io, no texto de Clare Brooks, o concei-
to de “paisagem de conhecimento profissional” porque em outros trabalhos
(FREITAS, 2016; STRAFORINI; FREITAS, 2017) ja vinhamos operando
com o conceito de “paisagem de licenciatura” para tratar do processo de
identificacdo docente na formacao inicial dos alunos do curso de Licencia-
tura em Geografia da Unicamp, muito embora sem nenhuma relagao entre
ambos os conceitos.

87
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88 CONVERSAS NA ESCADA

A leitura do livro de Clare foi um convite a revisitarmos o nosso proprio
conceito de paisagem de licenciatura e coloca-lo em movimento diante do
que ¢ proposto pela autora, bem como pela incorporagéo recente em nos-
sas pesquisas dos fundamentos da Teoria do Discurso de Ernesto Laclau.

Ponto de partida: o que chamavamos
de paisagem de licenciatura

Quando comegamos a pesquisar o Pibid Geografia da Unicamp em 2014,
tinhamos por objetivo compreender como se produzia a identidade do-
cente dos bolsistas de Iniciagdo a Docéncia do subprojeto a partir das
agoes direcionadas a formagao do professor-pesquisador. Todas as agdes
previstas previamente no projeto de mestrado eram direcionadas para
as pesquisas que os alunos bolsistas “deveriam” realizar a partir de suas
vivéncias cotidianas nas escolas parceiras. O verbo “deveriam” néo foi
conjugado desta forma impunemente por nés, pois, de fato, somente al-
guns poucos alunos conseguiram realizar efetivamente as suas pesquisas.
Por algum tempo tentivamos encontrar respostas apenas no cotidiano
escolar para a nao aderéncia no cumprimento do objetivo maior do Pibi-
d-Geografia. O que nao tinhamos percebido ainda era que havia também
um cotidiano pulsante no préprio curso de Licenciatura em Geografia
marcado sobremaneira por ac¢des e inten¢des do curso de Bacharelado
em Geografia.

Deslocamos a nossa lupa metodoldgica para as agdes que ocorriam nas
dependéncias fisicas do nosso instituto: nas salas de aula, nos corredores,
nos laboratérios, no gramado, nas mesinhas do gramado, enfim, nos espa-
cos fisicos onde as agdes do Pibid e dos cursos de licenciatura e bacharelado
ocorriam. Numa atividade de reconhecimento desses espagos, em que os
pibidianos tinham que fotografa-los utilizando seus aparelhos celulares, as
imagens nos revelaram uma paisagem que expressava quase que exclusiva-
mente a formacao do bacharel em geologia e em geografia, com destaque
para o primeiro curso. Entdo, coletivamente com os bolsistas, percebemos
que as nossas agdes nao deveriam estar apenas focalizadas nas pesquisas
que cada aluno deveria realizar, mas também no processo de ressignifica-
¢do dessa paisagem encontrada na universidade, incorporando tanto as
materialidades quanto as a¢des produzidas a partir de nossas vivéncias co-
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tidianas nas escolas parceiras, além de outras demandas do préprio curso
de Licenciatura em Geografia.

A paisagem de licenciatura que almejavamos néo se limitava a uma in-
corporagdo de materialidades homogéneas e com caracteristicas especi-
ficas capazes de demarcar uma identidade paisagistica, mas também de
acoes e intengdes produzidas, almejadas, fomentadas e problematizadas
com for¢a de produgdo de uma nova cultura de formagdo de professores
em que a “escola de bacharéis” (FREITAS, 2016) néo fosse a cultura im-
perante, ou seja, um espago social, como “[...] um terreno cultural carac-
terizado por varios graus de acomodacdo, contestacdo e resisténcia, uma
pluralidade de linguagens e objetivos conflitantes ” (GIROUX, 1986 apud
ANDRE, 2012, p. 41). Nesse sentido, as agdes e atividades vivenciadas e
produzidas tanto no cotidiano escolar quanto na universidade propicia-
ram a produgdo de uma outra cultura na paisagem de licenciatura do cur-
so de Geografia da Unicamp, reivindicando novos sentidos a formagao de
professores de Geografia.

As paisagens do conhecimento profissional de Clare Brooks

Por meio de varias histérias de professores acompanhadas e narradas nos
ultimos 15 anos, Clare Brooks vai construindo um mosaico de identidades
docentes, pois, como bem afirma, “a identidade de professor nao é estatica,
mas pode mudar e pode ser sensivel ao seu contexto [de atua¢ao profissio-
nal]” (BROOKS, 2016, p. 6).

O conceito de paisagens de conhecimento profissional trazido pela
autora é emprestado de Clandinin e Connelly (1995), que compreendem
as paisagens a partir de histdrias cultuadas, muitas das quais originadas
de discursos oficiais e que podem estar em disputa ou em conflito com
suas proprias histérias e praticas (BROOKS, 2016, p. 5). Tal paisagem cria
e reproduz dilemas docentes relacionados aos conhecimentos manipula-
dos pelos professores, pois ora sdo valorizados os conhecimentos oficiais
e presentes nas politicas e diretrizes, curriculares, ora sdo valorizados os
conhecimentos pessoais dos docentes. Ainda que reconhecendo a poténcia
do argumento dos autores, Brooks se propde a dar um passo além ao afir-
mar que essas paisagens podem desempenhar um papel mais profundo na
forma como os professores trabalham e podem, efetivamente, “criar pro-
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fessores na medida em que podem influenciar nao apenas o que os profes-
sores fazem, mas também o que eles sdo” (Idem, p. 5).

A paisagem de conhecimento profissional esta intimamente ligada aos
contextos e a cultura escolar. Apoiada em Becher e Trowler (2001), a autora
define cultura como “um conjunto de valores tomados como certos, atitu-
des e formas de comportamentos que se articulam por meio de praticas
recorrentes entre um grupo de pessoas e em um determinado contexto”
(BROOKS, 2016, p. 28). Essa defini¢do é importante para o conceito de
paisagem de conhecimento profissional, porque, num primeiro plano, co-
loca énfase no grupo que os professores participam e, num segundo plano,
enfatiza que as culturas podem moldar as proprias agoes e repostas dos
sujeitos através dos comportamentos e valores compartilhados e dispu-
tados no proprio grupo. “A énfase nesta definicdo em valores e praticas
pode facilitar um entendimento profundo de como as mudangas podem
influenciar as praticas dos professores” (BROOKS, 2016, p. 28). A pratica
docente, entdo, ¢ moldada por uma cultura escolar ou “paisagens de cultu-
ra” em que estdo em intera¢ao dindmica entre a prépria escola, a Educacgao
(sistema educacional maior), a disciplina (aqui nos interessa a Geografia) e
o seu conteudo (escolar) e a vida pessoal do professor.

Para a autora, também néo se pode falar de paisagem de conhecimento
profissional sem acrescentar um elemento extremamente importante de
sua constituicdo, que é a propria identidade disciplinar docente, que, se-
gundo a autora, tem sido negligenciada pelos pesquisadores dos estudos
de identidade docente. Também afirma que a identidade disciplinar do-
cente ndo se limita ao conhecimento do contetido ou do conhecimento
pedagogico do contetido, mas como um conjunto compartilhado de valo-
res e normas especificas construidos dentro do préprio campo disciplinas
(BROOKS, 2016, p. 11); o conjunto de conhecimentos disciplinares que
possibilita ao professor “formas de pensar sobre o0 mundo, de modo que
a propria disciplina ganha vida” (BROOKS, 2016, p. 12). Como afirma a
autora, essa forma de ver o mundo também reflete na forma como os pro-
fessores respondem aos contextos de sua vida, e, 0 que nos interessa aqui,
aos diferentes contextos escolares. As historias de vida dos professores tra-
zidas e narradas pela autora ao longo do livro mostram como eles respon-
dem aos seus contextos escolares, institucionais e politicos — a exemplo
das reformas educacionais - de formas diferenciadas, sempre ancoradas
em elementos da disciplina que lhes da identidade, marcando a prépria
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identidade do sujeito, sendo utilizada, como uma referéncia, uma bussola
profissional em suas praticas docentes (ver capitulo 2 deste livro).

A paisagem de conhecimento profissional ndo expressa um espago fi-
sico em si, como seria possivel supor a partir do emprego do termo “pai-
sagem”, a exemplo de uma escola ou quaisquer outros espagos de forma-
¢do, mas revela o porqué desses espagos serem como sio enquanto forma
e conteudo, ou seja, enquanto materialidade e cultura escolar. Tanto os
professores quanto as escolas nao respondem (discurso e materialidade)
as demandas sociais e politicas da mesma forma, ainda que todos estejam
submetidos as mesmas politicas educacionais.

Esse conceito de Clare Brooks da énfase a acdo e ao movimento que os
sujeitos (professores) e as institui¢oes (escolas) produzem diante dos con-
textos aos quais estdo submetidos, e que essas acdes e movimentos operam,
em alguma medida, com conhecimentos disciplinares que imprimem em
suas crengas e valores formas especificas de ver mundo. Trata-se, assim, de
um conhecimento que se expressa nas suas proprias praticas sociais.

Revisitando o conceito de “paisagem de licenciatura”

A paisagem é um dos conceitos-chave da Geografia. Ora tomada como ca-
tegoria de andlise, ora como materialidade do espago geografico, sua defi-
ni¢do é polissémica e comumente encontrada em diversas discussdes cien-
tificas e cotidianas que extrapolam a Geografia. Esta amplitude de concep-
¢des torna seu significado um “problema natural”, como Meining (2002
p. 35) aponta, dentre as veredas de significagdes encontradas; ela também
é “composta ndo apenas por aquilo que esta a frente de nossos olhos, mas
também por aquilo que se esconde em nossas mentes”; desta forma, apre-
sentar como a Geografia interpreta a paisagem nos possibilita entender
como este conceito envolveu a constru¢ao do método para o debate aqui
proposto em torno da ideia de paisagem de licenciatura.

As escolas do pensamento geografico possuem diferentes nogdes acerca
da paisagem, ainda assim, com o avango e as devidas influéncias dos pe-
riodos cientificos em cada uma dessas fases, o estudo e o entendimento do
conceito nao estiveram relegados ao senso comum. Cabral (2000) ressalta
a variacdo do conceito que subsidia a abordagem geografica ao longo do
tempo: “[...] se em certos periodos tem sido vista como um conceito capaz
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de fornecer unidade e identidade a geografia, em outros foi relegada a uma
posicdo secundaria, suplantada pela énfase em categorias como regiao, es-
pago, territdrio ou lugar.” (p. 35).

A Geografia Classica percebe a paisagem a partir das por¢des do espago
que se destacavam visualmente “[...] por possuirem caracteristicas fisicas
e culturais suficientemente homogéneas para assumirem uma individuali-
dade” (HOLZER, 1999, p. 151), uma visdo paisagista acurada a cultura do
sitio a ser observado. O periodo dos grandes naturalistas considera a pai-
sagem como um encadeamento de dados fisico-naturais capazes de serem
impressos em projegdes e identificagdes cartograficas ou em quadro geo-
graficos, como Gomes (2017) discute. Sua fungdo possibilita a organizagao
de tipos, aspectos, no¢des de forma, habito e adapta¢dao ao meio que se
confunde com o conceito de regido — mais caro a época e fundamental no
entendimento de “nog¢des de meio” e de “género de vida”,' que para muitos
gedgrafos sdo as primeiras interpretacdes do papel da cultura no espago
geografico (NAME, 2010).

Ampliando esta visdo, na interpretacio de Holzer (1999, p. 154),
Carl Sauer define que a paisagem “[...] é a unido das qualidades fisicas da
area significativas para o homem, e das formas como esta area ¢ utilizada”,
que nio estavam centradas a apenas um observador, uma vez que sio ge-
neralizagdes observadas e individualizadas apenas na comparagao com as
demais, portanto, “a definigdo das caracteristicas genéricas era de responsa-
bilidade do gedgrafo, que, a partir do seu julgamento, passava a redefinir a
relagdo do homem com o ambiente cada vez que o habitat apresentava mo-
dificagdes, reinterpretando-o a cada mudanga de habito” (HOLZER, 1999,
p.154). Sauer também é o responsavel por cunhar os tipos gerais da paisagem
(SAUER, 1998), classificando-a em naturais e culturais. Tal raciocinio abriu
espago para a Geografia Cultural, como veremos mais adiante.

A Geografia Quantitativa considerava as ideias naturalistas antiqua-
das diante das evolug¢des e das relagdes socioeconomicas vigentes a época.
Num mundo cada vez mais interligado culturalmente, a valorizagao do ra-
ciocinio légico-matematico relegava a paisagem a “[...] mera manifestacao
fisica da formacao socioeconémica”, perdendo sua relevincia e seu aspecto
cultural considerado como ideologia (NAME, 2010, p. 171).

! Conceito elaborado por Vidal de LaBlache.

Conversas-na-escada.indd 92 11/06/2019 15:06:04



Didlogos possiveis entre a paisagem de licenciatura e a paisagem de conhecimento profissional 93

A Geografia Critica, através de Yves Lacoste, volta a destacar o conceito
de paisagem, pautando criticas aos métodos quantitativos e nomotéticos
que contribuiram ao fortalecimento do sistema capitalista. O debate res-
saltou a dissimulagido dos conflitos que poderiam fazer parte da paisagem
ou revelados apenas do ponto de vista de onde se observa, ressaltando ain-
da que a paisagem-tipo ndo poderia ser a real, uma vez que o real estava di-
retamente atrelado ao ponto de vista e contexto do observador, neste caso,
o gedgrafo. A paisagem toma o sentido de espetaculo, e somente o olhar
do gedgrafo é capaz de individualiza-la. Para Santos (2017), a atemporali-
dade da paisagem unindo objetos do presente e do passado imbricados das
relagdes sociais é capaz de materializar o espago geografico de acordo com
o periodo a ser questionado; em outras palavras, as formas da paisagem
realizam no espago suas funcoes sociais, sua realidade historica é uma abs-
tracdo da materialidade do espago social (SANTOS, 2017).

A Geografia Humanista, fundamentada na fenomenologia, da conti-
nuidade ao aporte teérico iniciado por Carl Sauer (1998), estuda a pai-
sagem do ponto de vista da subjetividade e passa a ser avaliada “[...] a
partir dos valores, das crencas, do gosto e das preferéncias, da visdo de
mundo, termos que substituem o conceito de cultura” (NAME, 2010, p.
172). A analise da paisagem corrobora com a interagdo de pequenos gru-
pos, sua subjetividade e, em destaque, o seu valor simbdlico. Eric Dardel
(2015) compreende a paisagem a partir do sentimento afetivo e da sim-
biose da existéncia do homem com a Terra: “A paisagem pressupde uma
presenca do homem, mesmo 14 onde toma a forma da auséncia” (p. 32).
Sua concep¢do ndo limita o conceito a0 momento ou periodo histdrico,
pelo contrério, o gedgrafo defende a atemporalidade da paisagem e que
mesmo que diferentes sujeitos, permeados pela geograficidade de cada
um, observem a mesma paisagem, suas experiéncias ndo permitirdo que
vejam a mesma paisagem. Para Yi-fu Tuan (1979), a ordenagao da paisa-
gem permite compreendé-la como o dominio que possibilita a vida hu-
mana (vertical) ou o dominio que considera a paisagem enquanto espago
de a¢io ou contemplacio (lateral) (HOLZER, 1999, p. 158). Cabral (2000,
p- 35) conclui:

Enquanto as correntes cientificistas da geografia procuram a imparcialida-

de e a objetividade da andlise, a abordagem humanista estd marcada pelo

envolvimento do pesquisador com objeto e por assumir a subjetividade
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como parte da andlise. Em outras palavras, pode-se dizer que a perspec-
tiva humanista focaliza-se no estudo da imaginacéo e agdo humanas e na
andlise objetiva e subjetiva de seus produtos. Em outras palavras, afirma-
-se que a paisagem ¢ definida pelas fronteiras do olhar e a agdo de ver, além

de apreender, organizar e interpretar os dados sensoriais.

A Geografia pés-moderna nao busca paradigmas cientificos totalitarios,
tampouco rivaliza com os demais periodos do pensamento geografico. Se-
guindo as influéncias da pds-modernidade, a diversidade de propostas
metodologicas é valorizada, e o que toma centralidade é a importancia
do contexto, evitando todo o tipo de universalismo; sendo assim, a pai-
sagem volta a tomar status de categoria analitica. Autores desta corrente,
como Denis Cosgrove e Augustin Berque, defendem que a paisagem vem
a “[...] ser revelada como a resultante de um processo, permanentemente
inacabado; e, por outro lado, por ser assumidamente considerada como
uma abstracgao [...]” (NAME, 2010, p. 177). Cosgrove destaca o papel da
ideologia, da representagdo e da cultura que se fundem ao principio da
paisagem; ja Berque, sem fazer associacdo a tais categorias, e concordando
com Cosgrove, que a paisagem ¢é uma abstragdo entre objeto e o sujeito
(plural) acrescenta que ela “[...] é vista por um olhar, apreendida por uma
consciéncia, valorizada por uma experiéncia, julgada e eventualmente re-
produzida por uma estética e por uma moral, gerada”, a0 mesmo tempo
em que determina o olhar (NAME, 2010, p. 179).

Na miriade de definigdes e estudos em torno do conceito de paisagem
na ciéncia geografica, concordamos com Holzer (1999) ao considerar que
possivelmente todas as definicoes contemplam o sentido impreciso do
conceito, destacando que tais defini¢des, (e dentre outras que nio compu-
seram o panorama apresentado anteriormente) “[...] afastam-se do concei-
tuado de paisagem apenas como descrigdo dos atributos visuais do sitio” (p.
158). Refor¢ando esta ideia, Name (2010, p. 181) conclui que:

Ao se escolher trabalhar com a paisagem, portanto, deve-se ter a conscién-
cia de que se trata de um conceito dindmico, com diversas escalas de tem-
po e niveis de observac¢io. A paisagem possui elasticidade e ambiguidade,
necessariamente sendo impossivel se apreendé-la de forma totalizante e

encarcerd-la em uma defini¢do tinica. Assim como a cultura.
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A presenca do homem, da sociedade, é capaz de imprimir uma logica
na paisagem, e nesta relacao simbiética é que a entendemos como espago
geografico. Este breve panorama teve como intengao apresentar ao leitor as
maneiras como a Geografia interpreta o conceito e como ele toma o pata-
mar metodoldégico em nossos estudos, inclusive na formagéo de professo-
res. A paisagem que tratamos em nossa pesquisa nao esta apenas explicita
naquilo que esta alcance do visual. Esta impregnada na cultura que é (re)
produzida diariamente no cotidiano. Cosgrove (1998, p. 102) destaca que
“a cultura é, a0 mesmo tempo, determinada por e determinante da cons-
ciéncia e das praticas humanas”. Assim, sdo as formas, as a¢oes, a vida que
envolve o espago social e o lugar que ocupa aquele que concebe e a ressig-
nifica que dao significancia a paisagem, constituindo-a como uma pratica
espacial de significagao.

Em nossas pesquisas realizadas no Apegeo, entendemos a cultura a
partir do referencial da teoria curricular pés-fundacionista, cuja interpre-
tagdo é apresentada por Lopes e Macedo (2011) como um sistema de signi-
ficagoes e representagdes. A cultura, por assim dizer, ndo é uma condi¢ao
fixa, sdo fluxos em movimento como sistemas simbolicos e praticas de sig-
nificagdo que produzem sentidos sob a forma de representagéo (curriculo).

Paisagens podem ser construidas para dar sentidos explicitos e direcio-
nados aos sujeitos que ali coexistem. Sao capazes de materializar efeitos de
poder e imprimir, sim, formas de representacdo de curriculos e (re)produ-
zir ideologias espaciais. Assim, o que seria a imaterialidade da paisagem,
ou praticas humanas (COSGROVE, 1998), encapsula relagdes de poder
que tendem a regular

[...] a criagdo de novos sentidos no ambiente regulado pelos sistemas dis-
cursivos hegemonicos. Essa criacdo s é possivel porque o que denomi-
namos culturas marginais ndo estdo na margem, mas no centro mesmo
desses discursos como a perturbagdo necessaria que os estabiliza e deses-
tabiliza. (LOPES; MACEDO, 2011, p. 214).

Tomando o simbolismo, o discurso e o curriculo como categorias ate-
nuantes para estabelecer o que entendemos como paisagem de licenciatura,
recorremos a Cosgrove (1998) ao discutir o valor simbolico das “paisagens
da cultura dominante”, cuja (re)produgdo procura manter o discurso he-
gemonico de determinado grupo - em nossa interpretagao, o curriculo. E
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que as demais culturas produzem paisagens proprias, mesmo que sejam
paisagens da fantasia (NAME, 2010, p. 177).

O discurso hegemonico é pautado em valores centrados nas identida-
des que o constitui para que ativamente possa ganhar significado e ser re-
produzido, ganhando novos sentidos de significacdo de ideologias, porém,
sempre mantendo sua centralidade. Ao pensarmos as formas de represen-
tagdo curricular que permeiam a formagao de professores, encontraremos
diversas estruturas alicer¢adas na reprodugdo do discurso cientifico hege-
monico, desconsiderando ou deslegitimando os diferentes espagos-tempos
da construgdo de conhecimento do professor, uma verdadeira ideologia
espacial do professor. Nesta perspectiva, em nossas pesquisas anteriores
(FREITAS, 2016), ao estudarmos como um programa nacional voltado
para a formagdo de professores pode configurar um corte antagonico as
praticas curriculares cotidianas de um curso de licenciatura em Geografia
no estado de Sao Paulo, percebemos a valorizagao de um curso de licencia-
tura voltado significativamente a cultura da carreira do bacharelado - “a
escola de bacharéis”.

A “escola de bacharéis”, em nossa visdo, simbolicamente representa
o discurso hegemonico e o curriculo como formas de representagdo da
cultura dominante. O simbdlico e o curriculo materializam-se desde a
organizagdo das disciplinas consideradas como basicas ao conhecimento
do gedgrafo (no estudo de caso citado anteriormente, as disciplinas envol-
viam quimica, biologia e inglés instrumental, por exemplo), passando pe-
las atividades extracurriculares, como palestras, eventos e mesas redondas,
trabalhos de campo, a produgao cientifica durante o periodo da graduagao
e da pos-graduagdo, as imagens e quadros dispostos pelos corredores, e
sobretudo nos trabalhos de conclusio de curso.? Quais conhecimentos,
elementos e valores sdo importantes a formagdo do bacharel em Geografia
e ndo ao licenciado em Geografia? Por que, em alguns casos, somente o
bacharel é chamando de gedgrafo e o professor nao, como se este fosse me-
nor ou possuisse menos conhecimento que aquele? Como essa “escola de
bacharéis” (re)produz ideologias que permanecerdo nas praticas espaciais

2 Freitas (2016) relata que o curriculo do instituto estudado néo exigia trabalho de conclu-
sao de curso ao aluno do curso de licenciatura; este componente curricular s6 era obriga-
tério ao curso de bacharelado, revelando que uma das dimensdes essenciais a formagao do
professor era diminuta ao curriculo prescritivo.
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de significagdo discursiva (STRAFORINTI, 2018) dos futuros professores?
Estas perguntas, muitas vezes, assombram a formagdo de ambos os profis-
sionais e, infelizmente, reforcam preconceitos acerca do conhecimento e
da formagao do professor de Geografia.

A cultura é entendida como uma justaposicao de intertextualidades que
compdem o mundo, dai, entdo, a paisagem re-existe dada essa condi¢ciao
na intersecdo de diferentes tipos de concepgdes e sentidos de paisagem de
quem produziu ou que estd diante dela. “[...] Sua producio, seu ordena-
mento, sua manuteng¢io e transformagdo podem se converter em discurso
ideoldgico, assim como sua reprodutibilidade” (NAME, 2010, p. 178).

Cosgrove (1998, p. 106) enfatiza que, “para compreender as expressoes
impressas por uma cultura em sua paisagem, necessitamos de um conhe-
cimento da ‘linguagem’ empregada: os simbolos e seu significado nessa
cultura. Todas as paisagens sdo simbdlicas”. O simbolo e o significado
reproduzem normas, agdes e objetos na paisagem capazes de representar
universalismos e particularismos de identidades que configuram o campo
das praticas sociais. Souza (2013) interpreta as praticas sociais como prati-
cas espaciais, no sentido de valorizar a agao como meio e forma pelos quais
a espacialidade do fendmeno acontece. Tais praticas ndo apenas se limitam
as forgas hegemonicas, mas também as forgas heteronomicas.

Ribeiro (2014, p. 183), debatendo o conceito de espago apresentado por
Milton Santos como um “sistema indissocidvel de sistemas de objetos e
sistemas de agdes”, é categdrica em afirmar que “sistema de agdo sem a
anélise do discurso, simultaneamente, nio é sistema de acio. E atividade,
mas néo é agdo”. Assim como Souza (2013), a autora chama a préxis para
pensar a agao, logo, é essencial entender o(s) discurso(s) como portador de
valores e do sentido de a¢do. Nesse sentido, as praticas espaciais, enquan-
to agdes espaciais, precisam ser compreendidas também na sua dimen-
sdo discursiva, ou seja, compreender o processo de significagiao discur-
siva que uma pratica espacial carrega e produz, seja ela heteronima, seja
insurgente. Logo, toda espacialidade do fendmeno também carrega um
sistema discursivo. (STRAFORINI, 2018, p. 189, grifo nosso).

As praticas espaciais de significagdo sdo as formas pelas quais as a¢des,

a praxis e os objetos imprimem no espago geografico formas discursi-
vas (STRAFORINTI, 2018). O curriculo expressa as relagdes de poder em
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constante disputa no processo de significa¢do cultural, materializando-
-se em sua forma prescritiva ou por meio das relagdes sociais contidas
no cotidiano escolar, passando pelos dilemas intrusivos e extrusivos dos
professores (PEDRO, 2015). Simbolicamente essas constru¢des discursi-
vas se territorializam e sdo territorializadas, sdo a experiéncia do lugar,
constituem paisagens por cadeias de equivaléncia e diferenca, e, na sua
provisoriedade e precariedade como pratica discursiva, se espacializam
enquanto fendmeno.

Em trabalho recente defendemos que as visdes de mundo dos sujeitos e
suas praticas espaciais compdem o processo e produzem préticas espaciais
em torno do conhecimento, e que esta “visdo de mundo esta articulada
em processos de significagdo que possibilitam a existéncia ou a negacao
de uma ou mais dessas proprias praticas espaciais” (STRAFORINTI, 2018,
p. 189). Ao recorrer ao debate promovido por Laclau (2011), passamos a
compreender que as relagdes hegemonicas nao sio fixas e que seus sujeitos
sdo dispersos em diferentes grupos identitarios.

[...] aideia de dominagéo total e perene perde espaco para a ideia de flui-
dez, de intermiténcia ou de lutas constantes no processo de significacao de
um determinado discurso hegemonico [...]. Nesse sentido, “pode-se en-
tender que existem determinados significantes flutuantes e, através deles,
é possivel conceituar a luta de distintos movimentos politicos por fixarem
parcialmente certos significantes com determinadas significagdes. Esta
luta pelas fixa¢des parciais compde a hegemonia”. (SOUTHWELL, 2014, p.
136 apud STRAFORINTI, 2018, p. 190).

Fixar um unico sentido a paisagem ¢ limitar sua constitui¢do a apenas
uma pratica espacial. Cosgrove (1998) aponta a inten¢ao da Geografia Cul-
tural em identificar e discutir atributos culturais da paisagem, revelando
os significados da consciéncia cultural do outro, portanto, exigindo do
pesquisador “a habilidade imaginativa de entrar no mundo dos outros de
maneira autoconsciente e, entdo, re-representar essa paisagem num nivel
no qual seus significados possam ser expostos e refletidos” (p. 103).

As fixagOes parciais que compdem as praticas hegemonicas sdo repre-
sentagdes dos multiplos sentidos que cabem a paisagem. Consideramos,
assim, prudente destacar que este sentido de paisagem de licenciatura é
fruto de nosso posicionamento politico, tedrico-metodoldgico e cultural, e
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que esta concep¢ao nos torna, também, um dos particularismos que dis-
putam o sentido hegemodnico de um curriculo de formacao de professores.
Nossas experiéncias e escolhas teérico-metodologicas nos possibilitam re-
-presentar as paisagens do outro; no entanto, toda a tentativa narrativa de
expressar-se sobre o espa¢o do outro re-produz nossas visdes de mundo,
nossas praticas espaciais, reforcando o carater provisdrio de nossas prati-
cas sociais.

Do ponto de vista da produg¢ido do conhecimento sobre como e o que
interpretamos enquanto paisagem de licenciatura, destacamos Gomes
(2017), que chama atengdo para a importincia da observagdo e das expe-
riéncias na composi¢ao de um raciocinio geografico:

A sensibilidade nos informa e nos guia, mas ja é conformada por catego-
rias, as quais, embora frutos de entendimento, sdo elaboradas, pensadas
e testadas pela experiéncia no mundo. Assim, pensamos com categorias
definidas pelo reconhecimento da variedade das coisas existente, depen-
demos delas para pensar. (GOMES, 2017, p. 33).

Toda forma de olhar é uma producao de significagao, atribui significa-
dos que s6 se revelam na experiéncia do sujeito com o objeto, ainda assim
oferecendo uma tnica parte do todo.

Cabral (2000), ao apresentar a paisagem enquanto fendémeno vivido,
apresenta o conceito a partir da corrente geografica humanista e o define
como uma fonte de significagdo em movimento, sendo construida por va-
lores e sentimentos que estdo ao alcance do olhar, da mente e dos multiplos
sentidos que abarcam a consciéncia humana. “Ao incluir aquilo que tem
significancia para os diferentes sujeitos, a paisagem deixa de ser pano de
fundo das atividades e acontecimentos e integra-se a existéncia humana
(ibidem, p.41), incluindo légicas de diferentes escalas.

Légicas essas determinantes e determinadas pelos diferentes atores so-
ciais que interagem e se apropriam diferentemente da paisagem. Para
sermos coerentes com a realidade, é preciso dizer que, por esse viés, a pai-
sagem também se apresenta como campo de sobreposi¢io de interesses,
e, portanto, reveladora de tensdes e conflitos socioambientais que siao
constituintes dos proprios atores. (Ibidem, p. 43, grifo nosso)
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Permeados por este concatenamento de experiéncias espaciais (praticas
espaciais de significagdo), categorias de pensamento (discurso e curriculo)
e observacido (modos de olhar através de multiplos sentidos), nosso esfor¢o
em colocar em movimento e em didlogo o nosso conceito de paisagens de
licenciatura com a paisagem de formagao docente de Clare Brooks nos
permitiu compreender quao potente é essa etapa de formacao de profes-
sores que se realiza nos cursos de Licenciatura em Geografia. Esse didlogo
nos possibilitou voltar para a “nossa” paisagem de licenciatura e repensa-la
como um espago-tempo de formacio inicial privilegiada, onde o sujeito vai
se constituindo num processo de negociagdo entre a sua propria identida-
de pessoal e a profissional. Acreditamos que, nesse processo de constitui-
¢do de identidade, a negociacdo e a disputa por fixagdo de um sentido de
Geografia e de conhecimento geografico existentes num curso de forma-
¢do de professores por meio de praticas curriculares também sdo um outro
elemento constituinte da paisagem de formagdo docente apresentada por
Clare Brooks.
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